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Resumo

O presente trabalho tem como tema o acompanhamento dos pais e encarregados de educacio no
PEA de alunos com deficiéncia auditiva: estudo de caso numa das escolas Priméaria do distrito de
Rapale, tem como objectivos geral compreender o acompanhamento dos pais e encarregados de
educacdo no PEA de alunos com deficiéncias auditivos e especificos, identificar as estratégias da
escolarizacdo dos alunos com deficiéncias auditivas; descrever as actividades dos pais e encarregados
de educagdo no acompanhamento da escolarizacdo dos seus educandos; e apresentar os mecanismos
adaptados pelos professores para incentivar os encarregados de educagdo no acompanhamento do PEA.
E a nivel metodoldgico usou-se uma abordagem qualitativa e seleccionou-se um total de (6) seis
participantes. Os dados foram colectados por meio da entrevista semiestruturada e por meio destes dados
percebemos que as estratégias usadas pelos professores daquela escola para a escolarizagdo dos alunos
com deficiéncias auditivas sdo: alternancia de codigo, uso da lingua materna como recurso de ensino,
deixar o aluno sentado afrente. As actividades que os pais e encarregados de educagdo fazem no
acompanhamento da escolarizagdo dos seus educandos sdo matricular o aluno/educando, controlar onde
o aluno escreveu depois de voltar da escola; ajudar a fazer o TPC; participar nas reunides da escola;
comprar material. Os mecanismos adaptados pelos professores para incentivar os encarregados de
educacdo no acompanhamento do PEA sdo distribuir responsabilidades para alguns pais como
controladores dos outros pais, incentivar outros encarregados a participarem as reunides trimestrais ou
mensais, marcacdo de reunides por turmas para avaliar o PEA.

Palavras-chave: Acompanhamento, processo de ensino e aprendizagem e Deficiéncia auditiva
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INTRODUCAO

Contextualizacao

Sabe-se que a responsabilidade de educar ndo ¢ apenas da escola, ¢ de toda a sociedade, a
comegar pela familia (Chalita 2011), dessa forma constata-se que a participagao da familia na

escola ¢ de fato importante para o desenvolvimento educacional, social e emocional da crianca.

O direito a educagdo ¢ um direito humano fundamental, que ndo pode ser subtraido de ninguém,
ainda que tenha significativas limitagdes e que as criancas com deficiéncias auditivas
apresentam certas limitagdes no processo de ensino aprendizagem, surge a necessidade de um
envolvimento e acompanhamento directo dos encarregados de educacao no processo de ensino
e aprendizagem para que estas dificuldades sejam ultrapassadas e a crianca com deficiéncia

auditiva seja integrada em escolas de ensino regular.

De acordo com muitos estudos realizados sobre o acompanhamento de encarregados de
educacdo no processo de ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncia auditiva mostram
que muitos pais ndo fazem este acompanhamento, deixando esta responsabilidade a propria

crianga e escola.

Com base nesta falta de acompanhamento dos encarregados de educagao no PEA, surgiu a
necessidade de fazer o presente estudo que tem como tema acompanhamento dos pais e
encarregados de educacdo no processo de ensino e aprendizagem de alunos com

deficiéncia auditiva: estudo de caso na Escola Primario Completa de Nihomakala.

Problematizacio

O acompanhamento dos pais e encarregados de educag@o aos seus educandos no processo de
ensino ¢ aprendizagem facilita a melhoria dos resultados/aproveitamento pedagogico e
minimiza a desisténcia dos alunos do ensino primario. Esta ideia ¢ defendida também pelo Lock
(2016) ao afirmar que ¢ importante que a familia procure sempre a escola de maneira a ajudar
nas tarefas educativas, ja que a escola e a familia sdo dois agentes fundamentais e com 0 mesmo

objectivo, que ¢ de facilitar o processo de ensino aprendizagem da crianca.

De entre vérias criangas que fazem o ensino primario nas escolas mogambicanas em particular,
as com deficiéncias auditivas, ndo sdo dadas um acompanhamento no processo de ensino e
aprendizagem com seus encarregados de educacdo nos seus primeiros anos de escolarizagao.

Deste modo, o ensino primario destas criangas torna-se um defeituoso por falta de um
11



acompanhamento pedagogico por parte dos encarregados de educagao. Sabe-se que, as criangas
com deficiéncias auditivas passam enormes dificuldades durante o PEA por que a maioria das
escolas mocambicanas nao estdo preparadas para lidar com esses aluno, por isso que o
encarregado de educacdo deve fazer um acompanhamento directo para ajudar a escola a

descobrir as deficiéncias que o seu educando tem e a ter solugcdes de como ultrapassa-los.

Dai que, Marques, (2001, cit. em Salgado 2018) enfatiza que o envolvimento direito dos pais ¢
importante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos por que permite que os pais
prestem atencdo e ajuda aos seus filhos na realizagdo dos TPC, no ensino de algumas matérias,
na fixag¢do de rotinas de estudo, habitos de trabalho, atitudes favoraveis a aprendizagem e a

criagao de um ambiente favoravel ao estudo e a curiosidade intelectual.

Diante desta situacdo houve a necessidade de abordar de uma maneira aprofundada este tema,
dai que nos remete a formulagdo da seguinte pergunta de partida: qual é o papel dos pais e
encarregados de educacio no acompanhamento do processo de ensino aprendizagem de

alunos com deficiéncia auditiva?

Objectivo geral

v Compreender o acompanhamento dos pais e encarregados de educagdo no processo de

ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias auditivos.

Objectivos especificos

v" Identificar as estratégias da escolariza¢do dos alunos com deficiéncias auditivas;

v" Descrever as actividades dos pais e encarregados de educagdo no acompanhamento da

escolarizagdo dos seus educandos;

v' Apresentar os mecanismos adaptados pelos professores para incentivar os encarregados

de educag@o no acompanhamento do PEA.

Questoes de investigacao

v" Quais sdo as estratégias usadas para a escolariza¢do dos alunos com deficiéncias auditivos;

v" Quais sdo as actividades exercidas pelos pais e encarregados no acompanhamento da

escolarizagdo dos seus educandos?
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v Quais sdo os mecanismos adaptados pelos professores para incentivar os encarregados de

educagdo no acompanhamento do PEA?

Justificativa

A escolha deste tema prende-se ao facto do autor ser um estudante que esta terminando o seu
nivel de licenciatura e durante os seu percurso académico nas suas pesquisas, tem se deparado
com diversos casos de alunos de deficiéncias auditivas cujo os pais ndo deram e ndo dao um
acompanhamento durante os seus primeiros anos de escolaridade no nivel basico do ensino
primario. Com este estudo, consideramos ser muito pertinente na medida em que vai
conscientizar a sociedade no que diz respeito a responsabilidade dos pais e encarregados de

educagdo no acompanhamento da escolarizagao dos seus educandos.

Com ela buscamos trazer esclarecimentos sobre a importancia dos pais e encarregados de
educagdo no acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncias auditivas. Assim, compreendemos que a contribuicdo dos pais e encarregados de
educagdo nesse processo € indispensavel porque eles sdo os agentes convivem mais tempo com
seus educandos sendo assim, eles sempre devem estar presentes controlando passo a passo a
escolarizagdo dos seus educandos, apoiando e motivando para que haja melhoria na

escolarizagdo dos mesmos.

Portanto, leva o autor mergulhar nos horizontes dos conhecimentos que o tema nos aborda,
para nos levar compreender melhor sobre a relevancia do acompanhamento dos pais e
encarregados de educagao no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
auditiva, esta, que ira contribuir e melhorar o processo de ensino e aprendizagem no contexto

académico, social e cientifico.

No contexto cientifico, estaremos a contribuir para o Desenvolvimento do PEA em
Mocambique, rumo a uma educagao inovadora, lutando para o sucesso escolar dos alunos com

deficiéncias auditivas.

No nivel Académico contribui para melhorar a comunicagao entre os profissionais de educacao
e os pais e encarregados de educagao visando promover o sucesso escolar dos seus educandos

e contribuir no desenvolvimento académico.
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Ao nivel social, estaremos contribuindo com o aumento do compromisso social € comunitario
na relacdo da Sociedade com a comunidade Escolar visando trazer a harmonia e colaboragao
em ambas as partes, e fazer compreender sobre a importancia dos pais no acompanhamento da

escolarizagao dos educandos com problemas auditivos.

CAPITULO I - MARCO TEORICO

No presente capitulo procurou-se abordar alguns temas tais como: o processo de ensino

aprendizagem, conceito de deficiéncias auditivas, caracteristicas de criangas com deficiéncias
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auditivas, diferenca de deficiéncia auditiva e surdez, tipo de deficiéncia auditiva, classificacao
da deficiéncia auditiva, o papel dos profissionais junto as familias sobre deficiéncias auditivas,
estratégias de inclusdo de alunos com deficientes auditivas no processo de ensino e
aprendizagem, relacdo familia e escola e participacdo da familia no processo de ensino-
aprendizagem. Apoiar-nos-emos a varios autores que desenvolveram um estudo sobre os temas

para o desenvolvermos do nosso quadro tedrico.

1.1.0 processo de ensino e aprendizagem

Neste subtitulo, apresenta-se sobre o processo de ensino e aprendizagem no seu sentido geral.
Para melhor percebermos o que seja o processo de ensino e aprendizagem achamos melhor

primeiro trazer o conceito de ensino e de aprendizagem.

Segundo Libanio (1994), o ensino deve ser visto como sendo uma relagao onde o professor pdoe
em pratica o objectivo, conteudo e método de forma a obter a aprendizagem por parte do aluno
como resultado, neste caso, concebendo os métodos e técnicas de ensino em sala de aula o
objectivo do professor deve ser fazer com que os alunos presentes na aula saiam com o contetido

assimilado.

Assim, com base no autor acima citado, podemos dizer que o ensino ¢ uma sequéncia de tarefas
de um professor assim com dos alunos com o objectivo de se assimilar o conhecimento e
desenvolvimento de habilidades e competéncias através das quais, os alunos aprimoram
capacidades cognitivas como: pensamento, observacdo, andlise, sintese, entre outras

capacidades.

Por sua vez, Rodrigues (2013), afirmar que um processo de ensino deve ter como ponto de
partida a experiéncia, o nivel de conhecimento que o profissional possui para lhe proporcionar
uma transmissdo progressiva das capacidades cognitivas como um profissional tendo em conta
o momento de transmissdo e assimilacdo activa, tanto do conhecimento quanto de habilidades.
E ¢ nessa ordem de ideias que Tunes et al. (2005), acham que o ensino consiste basicamente no

didlogo saudavel entre o professor e o aluno.

No que diz respeito a aprendizagem, Pinto (2003), conceitua a aprendizagem como uma
capacidade que se pde em pratica todos os dias para responder a solicitagdes e desafios que a

vida coloca aos seres humanos devido as suas interac¢des com o meio, ela ndo constitui um

15



exercicio estatico e nem facil, portanto, nesse exercicio importa observar que ndo se aprende
uma so coisa de cada vez, mas, varias.

Por sua vez Celidonio (1998), enfatiza a aprendizagem como sendo “um processo em que a
personalidade da crianga possa se desenvolver autonomamente ¢ ndo como um reflexo de um
certo modelo de individuo que a familia ou a sociedade julgam ideal” (p.64).

Assim, podemos perceber que existe uma relagdo reciproca entre o ensino e aprendizagem, e
segundo Libanio (1994), “a relagdo entre ensino e aprendizagem nao ¢ mecanica, ndo ¢ uma
simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende.” (p. 90). Dessa forma
podemos perceber que o ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de
aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o objectivo do processo de ensino e aprendizado ¢ a formagao do aluno, como
ele vai ser capacitado, de quais formas a escola pode ajudar em seu processo de

desenvolvimento.

1.2.Deficiéncia
Conforme a WHO (2014), a deficiéncia ¢ a auséncia ou disfungdo de uma estrutura psiquica,

fisioldgica ou anatdémica (p.5).
1.3.Tipos de deficiéncia

Segundo o autor acima referenciado, existe varios tipos de deficiéncia, desde a deficiéncia
auditiva, fisica, mental e de entre varias. Mas neste trabalho apenas fizemos meng¢do da
deficiéncia auditiva, onde conceituamos a deficiéncia auditiva, suas caracteristicas, discutimos
também a diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva, descreve os diferentes tipos de

deficiéncia auditiva.
1.4.Conceitos de deficiéncia auditiva

De acordo com Redondo e Carvalho (2000), "deficiéncia auditiva ¢ a perda parcial ou total de
audicdo. Essa perda pode ser causada por inumeros factores como: genética ou hereditariedade,
envelhecimento, exposi¢do a ruido (perda auditiva induzida pelo ruido — PAIR), infecgdes,

traumas fisicos, medicamentos e agentes ototdxicos" (p.34).

Por sua vez Correia (2008), no mesmo pensamento de Redondo e Carvalho enfatiza que a

Deficiéncia Auditiva "¢ a caréncia de audicdo, a capacidade de ouvir ¢ insuficiente perante as
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tarefas realizadas pelo individuo. Esta insuficiéncia ¢ uma lesdo que se situa no ouvido e a

crianga torna-se inapta de ouvir os sons que o rodeia " (p.89).
1.5. Sinais ou Caracteristicas de criancas com Deficiéncia Auditivas

Segundo Ciccone (1990), certos tipos de sinais de deficiéncia auditiva entre as criangas podem

ser observados pelos professores, ou por pessoas que trabalham com elas, tais como:

Defeitos de linguagem, Expressao oral pobre, Pedidos para que se repitam palavras e instrugoes,
Uso demasiado de (o que? Como?), Andar arrastando os pés, Auséncia de reac¢des a sons pouco
intensos, fora de seu campo visual, Dores e supuragdes no ouvido, Cabega virada para ouvir
melhor, em posi¢des pouco comuns, Escolaridade deficiente, Ditados com muitos erros, Olhar
dirigido mais para os labios do interlocutor do que para os olhos, Dificuldades de contactos
afectivos, Irritabilidade, Falta de interesse principalmente por jogos e actividades em grupo,
Inseguranca em brincadeiras ao ar livre, Dificuldade para a leitura e a escrita, Nem sempre

atende a chamados, E retraida e desconfiada, Fala muito alto ou muito baixo (p. 16).

1.6.Diferenca de deficiéncia auditiva e surdez

Segundo Ciccone (1990), a surdez pode ser definida como uma perda ou diminuicao
consideravel do sentido da audicao (p.16).

E o Ministério da Educacgao (1994) considera uma diferenga entre a deficiéncia auditiva: Surdo
¢ o individuo que nao possui audi¢do funcional na vida comum

Deficiente auditivo ¢ o individuo que mesmo com perda auditiva, possui audi¢do funcional,
com ou sem protese.

Contudo, podemos perceber que existe uma enorme diferenga entre a surdez e a deficiéncia
auditiva. O surdo ¢ o individuo que mesmo com a ajuda de prétese ou outros instrumentos que
aumentam a capacidade de ouvir ndo permite a captar nenhum som. Ao passo que deficiente
auditivo ¢ o individuo que com ou sem ajuda de instrumentos auditivos possui audi¢dao

funcional.

1.7.Tipo de Deficiéncia Auditiva
Na perspectiva de Rossi (1996), apresenta os trés (3) tipos de deficiéncia auditiva ou perda
auditiva mais frequentes que sdo: Deficiéncia ou perda auditiva por condugao, Neurossensorial

e Mista (p.17).
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a) Deficiéncia ou perda auditiva por conduciio ¢ quando hé lesdes no ouvido externo ou
médio por resfriados contantes, alergias, fluidos no ouvido médio, inflamagdes ou
infecgdes no conduto auditivo externo.

b) Deficiéncia ou perda auditiva Neurossensorial - este tipo ocorre quando hé lesao do
ouvido interno ou do nervo auditivo, esta perda pode acarretar, tanto uma reducao do
nivel auditivo, como uma distorcdo na compreensdo da fala (idade avancada,
hereditariedade, malformagdes congénitas, drogas ototdxicas, lesdes cerebrais, tumores
e exposi¢des a ruidos intensos).

c) Deficiéncia ou perda auditiva mista - esta ocorre quando h4d comprometimento de todo

o sistema (ouvido externo, médio ou interno).

1.8.Classificaciao da Deficiéncia Auditiva
Segundo Martinez (2000), a deficiéncia auditiva pode ser classificada quanto a sua forma de
manifestagdo, origem e gravidade de acordo com os graus normal, leve, moderada, severa e

profundo.

Quadro n°1: Classificacdo da Deficiéncia Auditiva

Limiares Tonais

Audi¢ao Normal 0 al5 Db
Deficiéncia Auditiva leve 26 a 40 Db
Deficiéncia Auditiva moderada 41a55dB
Deficiéncia Auditiva severa 56 A70dB
Deficiéncia Auditiva Severa 71290 dB
Deficiéncia Auditiva Profunda Acima de 91 dB

Fonte: Martinez (2000, p.11).

E por sua vez Brasil (1995), diz que as alternativas de atendimentos dos portadores de
deficiéncia auditiva as orientacdes estavam divididas de acordo com o grau de deficiéncia
auditiva, denominando os alunos auditivos e por estas recomendacdes dividem-se da seguinte
forma:
e Alunos portadores de deficiéncia auditiva leve e Normal, este tipo de aluno pode
frequentar a escola do ensino regular em geral esses alunos nao apresentam dificuldades

na classe comum.
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e Aluno portadores de deficiéncia auditiva moderada, os alunos poderdo frequentar a
creche ou sala de estimulagdo, ou ainda a pré-escola do ensino regular, bem como ser
alfabetizado a prosseguir seus estudos com alunos sem deficiéncia auditiva, desde que
receba atendimento especializado em outro periodo diario.

e Alunos portadores de deficiéncia auditiva severa, estes alunos devem receber
estimulagdo no periodo em que passam pela educagdo infantil em clinica fona
audiologica, em sala de recurso, em escola especializada ou classe especial em forma
individual ou em grupo uma sala de oito alunos.

e Alunos portadores de deficiéncia auditiva profunda, os alunos geralmente ingressaram
em uma classe comum do ensino regular, este serd alfabetizado em classe especial

especializada (p.26).

1.9.0 papel dos professores face aos alunos com a deficiéncia auditiva

"O momento em que os pais descobrem a deficiéncia auditiva da crianga € cercado de conflitos,
sendo, portanto, um momento muito delicado" (Cole, 1992, p.25).

Essa, descoberta da deficiéncia auditiva costuma deixar os pais muito confusos, derrotados e
qualquer informacao que lhes seja fornecida nesse momento dificilmente sera compreendida,
apenas contribuird para aumentar seus sentimentos de medo, panico, inadequacao diante do
problema.

De outra forma, "a atitude que seria de coloca-los em contactos com os outros pais, ja que a
troca de experiencia entre pais de crianga deficiente auditivas pode contribuir de forma mais
afectiva dando-lhe o que nenhum profissional talentoso pode dar" (Luterman & Rossi, 1991,
p.90).

Os profissionais devem ter sensibilidade para respeitar esses sentimentos € devem seguir os
pais até que estejam mais fortalecidos para compartilhar efectivamente do processo educacional
e terapéutico, e se esse limite nao for respeitado, o profissional podera ter pais dependentes e
inseguros quanto ao poder em relacao a seus filhos.

Neste caso, Luterman (1979), diz que, o profissional que sdo os psicologos, e os psicopedagogos
precisa ter calma e confianca para passar as informacdes de maneira progressiva, precisa ainda
ter sensibilidade para saber quando e como passa-las, tentando minimizar a confissao inicial

gerada normalmente por muita informacao recebida em pouco tempo (p.23).
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1.10. Estratégias de inclusio de alunos com deficientes auditivas no processo de ensino

e aprendizagem.

Fazer a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva, ndo tem sido algo tao facil, neste contexto,
Santos e Babosa (2016), sustentam esta ideia sustentando que no contexto metodoldgico ensinar
uma pessoa surda ¢ tarefa drdua e assim “temos que rever as metodologias, pois nao se trata
apenas da linguagem, e sim, de todos os demais aspectos relativos aos processos de ensinar e

aprender, que envolvem criancas”. (p. 88).

Os autores vao mais alem apresentando algumas estratégias de inclusdo de alunos com
problemas de deficiéncias auditivas no processo de ensino e aprendizagem, destacando que no
contexto metodoldgico para o ensino aprendizagem da pessoa surda precisa-se enfatizar: o

oralismo, a comunicagao total e o bilinguismo.
a) Oralismo

O oralismo permaneceu durante um século como uma metodologia empregada para ensino dos
alunos com deficiéncia auditiva. Isso porque as relagdes entre aluno surdo e professores eram
realizadas por meio da oralidade. Esse processo levou vérias consequéncias no
desenvolvimento dos alunos surdos. O oralismo ¢ uma abordagem que visa a integracdo da

crianga surda na comunidade ouvinte, enfatizando a lingua oral do pais (Goldfeld, 1997).

Assim, o oralismo objectiva ensinar o aluno surdo a falar. Busca iniciar a fala o mais cedo
possivel utilizando diversos instrumentos entre eles o aparelho auditivo e a pratica oralista

estimula a audi¢do do individuo.
b) Comunicacao Total

Segundo Goldfeld (1997), a comunicacao total possui uma filosofia bastante diferenciada em
relagdo as outras abordagens, pois esta defende qualquer recurso linguistico, oral ou manual
para facilitar a comunicagdo com as pessoas surdas. Bem como a valorizacdo do papel da
familia do aluno surdo, em acreditar nessa metodologia e compartilhar os valores importantes
para a aquisi¢ao do conhecimento. a comunicacgao total contribuiu para diminuir o bloqueio de
comunicacdo que o aluno surdo vivencia em seu dia a dia, que impediam em seu
desenvolvimento, fazendo que a familia passasse a ser uma grande colaboradora na
comunicacao de seus filhos. Nesse sentido, a comunicagdo total influenciou para o surgimento
do bilinguismo.
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Assim, acreditamos que a comunicagdo total objectiva utilizar de todos os meios que possam
facilitar a comunicag¢do, desde a fala sinalizada, passando por uma serie de sistemas até chegar

ao0s sinais.
¢) O Bilinguismo

Segundo Slomski (2012). “Bilinguismo ¢ uma filosofia de ensino com uma visao sociocultural
da surdez, que assume a Lingua de Sinais como a primeira lingua, e cujo discurso propde a

diversidade cultural e a aceitagao do surdo na sociedade” (p. 68).

Segundo o autor acima referenciado, para os bilinguistas, o aluno com surdez nao precisa obter
uma vida igual ao de um ouvinte, mas assumir sua deficiéncia. A principal filosofia do ensino
bilingue ¢ que os alunos surdos formem uma comunidade, tendo uma cultura e uma lingua
propria. Diante disso, a aprendizagem ¢ social e o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas
superiores depende da interac¢do da crianga com o seu meio, das relagdes que ela mantém com

o mundo exterior.

O bilinguismo defende o uso da lingua de sinais e do portugués como duas linguas distintas

reconhecendo o surdo na sua diferenca e especificidade. (Santos e Barbosa, 2016, p.88).

Para além destas estratégias que os autores apresentam, existem outras que devem ser feitas
para a inclusdo de alunos com deficiéncias auditivas no processo de ensino e aprendizagem,

nomeadamente:

v" Desenvolver um processo de ensino e aprendizagem com o aluno surdo adoptando a
mesma proposta regular da escola regular, com as devidas adaptagdes que possibilitem

a inclusdo;

v Propiciar acesso ao curriculo, utilizando sistemas de comunicagéo alternativos como a

Lingua brasileira de Sinais, a mimica, o desenho e a expressdo corporal;

v' Utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo compativeis com as
necessidades do aluno surdo, sem alterar os objectivos da avaliagdo e o seu conteudo;
Substituir actividades que nao possam ser alcancadas pelo aluno surdo devido a sua
deficiéncia, por outras acessiveis, significativas e basicas. Porém, sem a eliminagdo dos

conteudos curriculares;
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v Acomodar os alunos com deficiéncia auditiva na primeira fila na sala de aula; Falar

sempre olhando para o aluno, permitindo a leitura orofacial, quando for o caso;

v" Fornecer uma copia dos textos com antecedéncia, assim como uma lista da terminologia
técnica utilizada na disciplina, para o aluno tomar conhecimento das palavras e do

conteudo da aula a ser leccionada;

v' Garantir ampliacdo do tempo extra para as avaliagdes; Garantir a contratagdo de
interprete de libras para mediar a comunicagdo professor versus aluno e aluno versus
aluno; Interagir com os profissionais da educagdo especial a fim de qualificar os

processos de aprendizagem. (Santos & Barbosa, 2016, p. 91).

Assim, os deficientes auditivos no processo de ensino aprendizagem necessitam também do
atendimento especializado educacional, estando este a ser oferecido em horario de contra turno,
onde neste momento sera optimizado e refor¢ado as aprendizagens necessarias, bem como a
realizacdo do acompanhamento deste educando visando de fato a garantia de permanéncia dele

no espaco escolar regular respeitando a diversidade e suas diferengas.

1.11. Relacao familia e escola

Comecaremos a nossa explanacao sobre a relagdo da familia e escola conceituando o que seja
familia. Segundo Chalita (2011), a familia ¢ um conjunto de pessoas que se unem pelo desejo
de estar junta, e constroem suas culturas entre si. Compreende-se que familia ¢ a primeira a
fazer parte do desenvolvimento da crianga. E nela que sdo construidos conhecimentos voltados
para o convivio em sociedade, ela ¢ a primeira a serem responsaveis pelos habitos, costumes e
interacc¢ao da crianga com o meio em que vive.

Contudo, podemos acreditar que educar ¢ uma ac¢do complexa e envolve diferentes
significados tais como escola, familia, alunos, professores de entre varios envolvidos. Desta
feita, para que a educagdo corra de uma boa maneira ¢ necessario que haja uma boa relagao
entre a escola e a familia, e estes elementos ao se relacionarem compde o contexto educativo e
assim encontram-se presentes € necessarios tanto na escola quanto no seio familia. Dai pode se
afirmar que familia e escola sdo instituigdes sociais inerentes a condicdo humana e assim,
portanto, indissocidveis.

Sabe-se que a relagdo harmoniosa entre a familia e a escola traz importantes atributos positivos
na vida dos educandos, principalmente no que concerne ao desenvolvimento e ao

aproveitamento escolar (Silva, 2003, p.28).
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Por sua vez, Marques (2001), defende que a familia e escola precisam caminhar de maos dadas
€ assumam seus papeis e possam se relacionar, pois, o envolvimento parental ¢ crucial para o

processo de ensino aprendizagem das criancas.

1.12. Participacao da familia no processo de ensino-aprendizagem

Segundo Chalita (2011), a responsabilidade de educar ndo ¢ apenas da escola, ¢ de toda a
sociedade, a comecar pela familia. Dessa forma pode-se constatar que a participac¢do da familia
na escola ¢ de fato importante para o desenvolvimento educacional, social e emocional da

crianga.

A familia ¢ o primeiro agente de educacao e de socializacdo de qualquer crianga, incluindo a
portadora de deficiéncia, desenvolve um papel relevante no ambito da intervengéo precoce. E,
muitas vezes, a familia, que detecta as diferengas em relagdo as criangas com necessidades
especiais. Assim, temos de salientar a importancia fundamental da educagdo no ambito familiar,
especialmente no inicio do desenvolvimento da crianga. Cabe a familia intervir de modo a

desenvolver na crianca todas as suas capacidades. (Moreira, 2012).

Por sua vez Marchesi et al. (1995, cit. in Moreira, 2012) enfatiza que “a participacao e
colaboragdo dos pais no processo educacional dos alunos ¢ um factor primordial para favorecer

o seu desenvolvimento”.

A partir das citagdes acima, pode se reflectir sobre o papel da familia na educacdo de criancas
e que tipo de apoio pedagbdgico estas familias devem receber. Importa frisar que a
responsabilidade da familia pela vida de seus filhos nao difere em nada, sejam pais de criancas
com ou sem deficiéncia, sua funcdo ndo muda e nem tdo pouco suas responsabilidades
aumentam ou diminuem, todavia, a participa¢do dos pais no desenvolvimento de alunos ¢
indispenséavel e indissociavel no processo educativo formal. E nessa ordem de ideias que
Homem (2002), contribui ao dizer que “familia ¢ o principal ambiente de aprendizagem e de
aquisicdo de valores” (p. 24). O autor vai mais alem enfatizando que a familia vai a escola

garantir assim o direito de acesso a escola pela crianca.

Neste sentido, Marques (2001) diz que "quando os pais colaboram com a escola surgem as
vantagens que estdo além do rendimento escolar de seus filhos, possibilitando neste caso
aumentar a motivagdo dos alunos pelo estudo; ajuda a que os pais compreendam melhor o

esforco dos professores; melhora a imagem social da escola; reforca o prestigio profissional dos
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professores; ajuda os pais a desempenharem melhor os seus papéis e estimula os professores a

serem melhores professores” (p. 20).

Por sua vez, a escola deve oferecer aos pais os conhecimentos necessarios no que concerne ao
desenvolvimento de seus filhos. Além disso, deve orientar os pais de como realizar o
acompanhamento de seus filhos no dia-a-dia fora da escola. E fundamental também que a
familia participe nas actividades escolares de seus filhos e para isso cabe a escola implantar
projectos onde a escola, os alunos e as familias possam interagir e aprenderem na convivéncia,

na diversidade e na diferenca que podem construir novos rumos na vida de filhos e alunos.

Assim, Marques (2001), sintetiza sobre a participacdo da familia no processo de ensino e
aprendizagem dizendo que o papel dos pais na educacao de seus filhos € uma acgao responsavel
e que promove desenvolvimento. Para Marques, a escola educa formalmente, transmite
conhecimento cientifico e a familia educa, desenvolve a partir de singularidades que se
apresentam em dimensdes constituidas no amor, na responsabilidade, na preocupagido e na
construgdo de filhos sujeitos de direitos e que merecem mesmo com suas limitagdes serem

respeitados no que concerne a sua diferenga e na diversidade existente em sua propria diferenca.
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CAPITULO II - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

O presente capitulo tem como objectivo esclarecer os processos metodologicos e
cientificos utilizados para a realizacao da pesquisa, descrevendo de uma forma detalhada
e clara os passos do desenvolvimento. Portanto, neste capitulo sdo evidenciados os tipos
de pesquisa, os instrumentos, as técnicas de recolha de dados, e técnicas e instrumentos de

andlise e interpretagao dos resultados.

2.1. Método de Pesquisa

Segundo Gil (2008), ”método cientifico € um conjunto de processos ou operagdes mentais que

se devem empregar na investigagao” (p.8).

Baranano (2008) “O método de projecto devera indicar o tipo de estudo a realizar, as técnicas
para a obten¢do de dados e quais os métodos a aplicar, para a exploracao dos dados obtidos,

todas estas escolhas deverao ser justificada” (P. 40).

Portanto, para investigacdo deste tema baseou-se no método indutivo. Pois, este método
fundamenta-se num raciocinio que parte das constatacdes mais particulares as leis e teorias aos
mais gerais. Ainda afirma que este método parte da observagao de factos ou fendbmenos cujas

causas se desejam analisar.

2.2. Classificacdo da pesquisa
De acordo com Gil (1994), “ existem varios critérios de classificagdo de tipo de pesquisa, que
podem ser: quanto & abordagem de problema, quanto os objectivos e quanto ao procedimento

técnico” (p. 10).

2.2.1. Quanto a abordagem do problema — pesquisa qualitativa

Para o presente trabalho foi usada a pesquisa qualitativa, que ¢ aquela que procura compreender
de forma detalhada as caracteristicas de um fenomeno social, isto €, o porqué do seu
acontecimento na perspectiva dos participantes, com base naquilo que ¢ representada pelo
grupo alvo da pesquisa. Segundo Teixeira (2001), a pesquisa qualitativa pode ser denominada
de pesquisa interpretativa e que privilegia as experiéncias do pesquisador (p. 124).

Na pesquisa qualitativa “ o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e dos dados,
entre o contexto e a ac¢do, usando a loégica da analise fenomenoldgica, isto ¢, da compreensao

dos fendmenos pela sua descricdo e interpretagao ” (Flick, 2005, p.124). Nesta ordem de ideias,
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Oliveira (2011) refere que, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte directa
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (p. 24). E por sua vez na visdo do
Sousa e Baptista (2011), o estudo qualitativo, centra-se na compreensao dos problemas, analisa
0s comportamentos, as atitudes e os valores, ndo se preocupa com a amostragem, generalidade

dos resultados, validade e viabilidade dos instrumentos do problema.

E segundo Vilelas (2009) “a pesquisa qualitativa ¢ utilizada para interpretar fendmenos, ocorre
por meio da interac¢do constante entre a observacao e a formulagio conceptual, entre a pesquisa

empirica e o desenvolvimento tedrica entre a percepcao e a explicagao” (p.113).

O uso da pesquisa qualitativa permitiu colher dos professores, dos encarregados, alunos e os
membros de direc¢do as suas percepgdes sobre o acompanhamento dos pais e encarregados de

educagdo no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias auditivas.
2.2.2. Quanto aos objectivos — pesquisa descritiva

A escolha de tipo de pesquisa depende de varios factores segundo o tema em pesquisa, no
entanto, para esta pesquisa o autor optou pela pesquisa: descritiva.

De acordo com Gil (2008), a “Pesquisa Descritiva visa descrever as caracteristicas de
determinadas populagdes ou fendmenos, uma das suas peculiaridades esta na utilizagdo de
técnicas padronizadas de colectas de dados, tais como o questionario € a observacao

sistematica” (p.123).

Pesquisa descritiva, que na visdo de Demo (2000), "objectiva descrever as caracteristicas de
certa populacdo ou fendmeno, ou estabelecer relagdes entre variaveis; envolvem técnicas de
colecta de dados padronizadas (questiondrio, observacdo); assume em geral a forma de

levantamento" (p. 57).

Todavia, através desta pesquisa compreendemos sobre o acompanhamento dos pais e
encarregados de educacao no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias

auditivas.
2.2.3. Quanto ao procedimento técnico — estudo de caso

Na opinido de Gongalves e Meirelles (2004), “os estudos de caso sao métodos adoptados para
explicar os fendmenos ou problemas que representam caracteristicas peculiares, alguma

maneira de ver, reagir com destaque que justifique o esfor¢co de pesquisa” (p. 64).
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Por outro lado, Amado (2013), enfatiza que um dos aspectos que o estudo de caso tem em
comum ¢ a dedicacdo ao conhecimento e descricdo do idiossincratico e especifico como

legitimo em si mesmo, onde o investigador ndao se preocupa em generalizar.

Neste estudo, foi aplicado o estudo de caso com o intuito de descrever uma realidade em
particular e ndo generalizar dos resultados que serdo chegadas com outras situagdes, visto que,
o estudo de caso consiste geralmente no estudo aprofundado de uma unidade individual, tal

como: uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituicdo, um evento cultural.
2.3. Participantes

Na visdo do Severino (2007), participante da pesquisa ¢ aquela em que o pesquisador, para
realizar a observagdo dos fendmenos, compartilha a vivencia dos sujeitos pesquisados,
participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas
actividades. O pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa
a interagir com eles em todas as situacdes, acompanhando todas as ac¢des praticadas pelos
sujeitos (p.120).

Por sua vez Demo (1998), enfatiza que “na sua forma mais elementar (os informantes), ¢
possivel o uso de diversas fontes para melhor a compreensao de um fenémeno” (p. 58). As
discussdes em grupo podem resultar em um desafio para os participantes e os pesquisadores
que pode ter grandes beneficios para o processo. Para esta investigacao, optamos em seleccionar
dois professores, dois membros de direcc¢ao, dois pais e encarregados de educagao e dois alunos
para fazerem parte do nosso estudo. No que tange ao critério dessa seleccao dos participantes,
o director da escola escolheu-se pela sua funcao, quanto aos professores pela sua fungao e
enorme interacg¢ao social, no caso de encarregados de educagdo, por serem a pega fundamental
no acompanhamento do processo de PEA e os alunos por serem os elementos principais do
PEA.

Tabela n° 1: Participantes da pesquisa

Participantes Quantidade | Técnicas de recolha de dados
Director 1 Entrevista
DAE 1 Entrevista
Professores 2 Entrevista
Pais e Encarregados de Educacao | 2 Entrevista
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2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Na concep¢do de Moresi (2003), técnica de recolha de dados ¢ o conjunto de processos e
instrumentos elaborados para garantir o registo das informagdes, o controle e analise dos dados.
Pode-se considerar de instrumento de pesquisa que o autor utilizard para a recolha de dados que
estes nos levam a confirmar ou refutar as hipdteses previamente elaboradas. Para a realizagdo

do trabalho, usou-se a entrevista semiestruturada como técnica de colecta de dados.

2.4.1. Entrevista

Para Ramos e Naranjo (2014), a entrevista ¢ uma técnica de compilagao de informacao mediante
uma conversa profissional com que, além disso, se adquire informacdo a cerca do que se
investiga. Tem importancia do ponto de vista educativo. Os resultados a obter na missdo
dependem em grande medida do nivel de comunicacao entre o investigador e os participantes

na entrevista.

2.4.2. Entrevista semiestruturada

Segundo Duarte, (2004), a entrevista semiestruturada ¢ aquela que propicia ao pesquisador
melhor aprofundamento do tema em pesquisa, colectando indicagdes da maneira como cada
participante percebe e da significado a sua realidade. Esta entrevista semiestruturada foi feita a
dois professores, dois alunos, dois membros de direc¢ao e sem se esquecer de dois encarregados
de educacdo do local onde foi feita a investigacdo. Optamos por este tipo de entrevista
semiestruturada por perceber que da aos entrevistados espaco aberto para opinar ou deixar suas
ideias, permitindo assim obter uma vasta e profunda informagao relacionado ao tema em causa.
De salientar que neste tipo de entrevista as perguntas serdo aberta e usaremos o guido de

entrevista, canetas e bloco de notas como instrumento de recolha de dados.

2.5. Técnica de apresentacio e analise dos dados

Na apresentacao, analise e interpretacao dos dados fez-se a anélise do contetido. De salientar
que os dados sdo apresentados e organizados em categorias em que apresentamos em forma de
um texto corrido para facilitar a sua percepgao.

Segundo Bardin (1977, cit. Em Vilelas, 2009, p.334) refere que a andlise de contetido ¢ “um
conjunto de técnicas de interpretacdo da comunicacdo visando obter, por procedimentos

sistematicos e objectivos de descri¢ao, do contetido da mensagem, indicadores (quantitativos
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ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de

produgdo/recepcao destas mensagens”.

Por sua vez Chizzotti (2001, cit. em Zanella, 2013) diz que a andlise de contetido ¢ “um método
de tratamento e analise de informacdes colhidas por meio de técnicas de colecta de dados,
consubstanciadas em um documento. A técnica se aplica a andlise de textos escritos ou de

qualquer comunicacao (oral, visual, gestual) reduzidas a um texto ou documento” (p.125).

2.6. Consideracdes Eticas

No que diz respeito a consideragdes éticas, ¢ importante frisar que as informagdes recolhidas
serdo usadas apenas para fins académicos e a investigagdo respeitara com todo rigor as
directrizes e critérios estabelecidos no que se refere a zelar pela legitimidade das informagoes,
privacidade e sigilo das informagdes, tendo bons modos e maneiras de se expressar de modo a
ndo ferir a sensibilidade das pessoas e até mesmo a institui¢do que pretende se fazer o estudo,
omitindo a sua identidade ou sua pronunciacdo colocando assim um nome ficticio. Quando
necessarios os resultados desta pesquisa tornarem-se publicos, serdo considerados em todo o

processo de construcdo do trabalho.
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CAPITULO III. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, € reservado o processo de tratamento dos dados empiricos com as

seguintes fases:

1.

ii.

1il.

1v.

Apresentacdo dos dados — esta etapa consistiu na organizagao e seleccao dos dados
julgados relevantes sob a forma de unidades de registo;
Codificagdo dos entrevistados — para a posterior referenciagdo dos entrevistados,
criamos um codigo para cada participante, nomeadamente:

a. DE - Director de Escola

b. DA - Director Adjunto de Escola,

c. Profl - Professor 1

d. Prof2 - Professor 2

e. PEEI —pai e encarregado de educacao 1

f. PEE2 — pai e encarregado de educagdo 2
Categorizagdo - procedemos a categorizacdo do material seleccionado. Isto €, para
facilitar a leitura dos dados, foi necessario organizar e agrupar as unidades de registos,
em funcdo dos objectos deste estudo, e em funcdo das respostas dadas pelos
entrevistados.
Analise de conteudos — esta etapa consistiu na interpretacao das opinides dos nossos
entrevistados centrados no modo como valorizam as suas experiéncias dos mesmos.
Nesta etapa, entendemos que, a atribuicdo dos significados das opinides dos
entrevistados nos conduziria & compreensao dos mesmos.
Discussao dos resultados — nesta fase, procuramos seguir a ldgica interpretativa, através
da aproximagdo dos conteudos analisados as teorias convocadas e apresentadas no
marco tedrico deste estudo. Ou seja, procuramos ter em conta o enquadramento tedrico
exposto no primeiro capitulo e o contexto que se inserem os resultados. Importa referir
que se tratando de uma pesquisa qualitativa e em que os dados passaram por um
processo de categorizacdo, usdmos a andlise de conteido como a estratégia para
analisarmos os nossos dados. A partir das unidades de analise e dando enfoque aos
objectivos deste estudo, foi possivel estabelecer as dimensdes de andlise. Deste modo,

consideramos as dimensdes de analise, no quadro-resumo abaixo apresentado:

Tabela n°® 2. Objectivos e dimensdes de anélise
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Objectivos

Dimensées de analise (categorias)

Identificar as estratégias da escolarizagdo

dos alunos com deficiéncias auditivas;

Estratégias de escolarizagdo dos alunos

com deficiéncias auditivas.

Descrever as actividades dos pais e

encarregados de educacao no
acompanhamento da escolarizagdo dos

seus educandos;

Actividades dos pais e encarregados de

educagdo no  acompanhamento da

escolarizagao dos seus educandos.

Apresentar os mecanismos adaptados pelos

professores para incentivar 0s

encarregados de educagao no

Mecanismos adaptados pelos professores

para incentivar os encarregados de

educagdo no acompanhamento do PEA

acompanhamento do PEA

Fonte: Autor

3.1. Estratégias de escolarizacdo dos alunos com deficiéncias auditivas.

Nesta primeira categoria do trabalho, procuramos descrever as estratégias de escolarizacao dos
alunos com deficiéncias auditivas. De onde nos emergiram duas subcategorias.

3.1.1. Estratégias de ensino?

Relativamente a primeira subcategoria, procuramos junto dos entrevistados colher o
conhecimento que tem sobre o que sdo estratégias de ensino. Face a questdo, 0s nossos
entrevistados em resposta declararam o seguinte:

Para o entrevistado (DE) referiu que Estratégias de ensino sdo todos os caminhos, métodos e
técnicas que um professor usa durante as aulas para que os contetdos programados cheguem

e sejam percebidos pelos alunos.

Ja o entrevistado (DAE) referiu que Estratégias de ensino sdo conjunto de técnicas que um
professor usa para atingir os seus objectivos educativos durante o PEA.

Ao que, o (Profl) conceituo Estratégias de ensino sendo todas as técnicas, caminhos,
mecanismos que o professor usa durante as aulas para que os seus objectivos tra¢ados sejam
atingidos.

O (Prof2) indicou na sua conceptualiza¢do que estratégias de ensino sdo todas as actividades,

caminhos, técnicos métodos que um professor vai usar em sala de aula para levar todo o aluno
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a perceber bem a matéria dada pelo professor numa determinada aula. 3.1.2. Estratégias de
ensino usadas para escolarizacio dos alunos com deficiéncias auditivas.

Nesta subcategoria perguntamos aos nossos entrevistados quais sao as estratégias de ensino que
podem ser usadas para a escolarizagao de alunos com deficiéncias auditivas. Como respostas,
O entrevistado (DE) referiu que sdo vdrias as estratégias que podem ser usadas para a
escolarizag¢do dos alunos com deficiéncias auditivas, e isso varia de professor para professor
dependendo da sua criatividade. Mas posso mencionar aqui as seguintes estratégias:
alterndncia de codigo durante as aulas, uso da lingua materna (L1 da criang¢a) como recurso
de ensino durante as aulas, deixar o aluno sempre sentado afrente, falar acompanhado com

gestos, dar trabalhos individuais e de entre outras varias estratégias.

Ao passo que o entrevistado (DAE) advogou que as estratégias que podem ser usadas sdo:
falar paulatinamente acompanhado pelos gestos ndo exagerados, o uso da L1 como recurso,
alternancia de codigo durante as aulas, uso de meios didacticos bem visiveis, distribuicdo de
tarefas em grupos assim como individualmente, marcag¢do de TPC, controlo e correc¢do de

exercicios feitos nos livros e cadernos.

Mas os entrevistados (Prof1 e Prof2) tiveram a mesma ordem de ideias e afirmaram que as
estratégias que podem ser usadas, alias que eu uso para a escolarizagdo de criancas com
deficiéncias auditivas sdo: primeiro colocar nas primeiras carteiras todos os alunos com
deficiéncias auditivas, falar sempre a reparar os mesmos para poder acompanhar o0s
movimentos dos labios, falar devagar, ndo gritar, perguntar sempre se o aluno percebeu o que
o professor falou, ter tempo para corrigir os seus exercicios, apontar sempre para ir ao quadro
para resolver algum exercicio, uso a lingua materna como recurso durante as aulas, deixar
sempre TPC para poder ter tempo em casa para preparar as li¢oes.

Como podemos perceber nas respostas dadas pelos nossos entrevistas, ¢ certo que todos
percebem o que seja estratégias de ensino por que eles definem correctamente o que seja
estratégias de ensino, apesar de cada um usar as palavras quase diferentes do outro. No que diz
respeito a estratégias usadas para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncias auditivas eles
mencionaram as seguintes estratégias: alternancia de cddigo durante as aulas, uso da lingua
materna (L1 da crianga) como recurso de ensino durante as aulas, deixar o aluno sempre sentado

afrente, falar acompanhado com gestos, dar trabalhos individuais, uso de meios didacticos bem

visiveis, distribuicdo de tarefas em grupos assim como individualmente, marca¢ao de TPC,
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controlo e correc¢do de exercicios feitos nos livros e cadernos, perguntar sempre se o aluno
perceber o que estou a falar, falar sempre a reparar os mesmos para poder acompanhar os
movimentos dos labios, falar devagar, ndo gritar.

3.2. Actividades dos pais e encarregados de educacido no acompanhamento da
escolarizacao dos seus educandos.

Nesta segunda categoria do nosso trabalho, procuramos saber junto aos nossos entrevistados as
actividades que os pais e encarregados de educacdo fazem no acompanhamento da
escolarizagdo dos seus educandos. Importa referir que nesta categoria emergiram trés categorias
que abaixo apresentamos:

3.2.1. Como encarregado de educacio, tem feito o acompanhamento do PEA do seu
educando com deficiéncias auditivas?

Nesta subcategoria perguntamos aos nosso entrevistados se faziam o acompanhamento

pedagogico aos seus educandos com deficiéncias auditivas:

Os nossos entrevistados, (PEE1 e PEE2) comungavam a mesma ideia e eles responderam o
seguinte: Sim tenho feito o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem do meu

educando.

3.2.2. Quais sao as actividades que tem feito que mostram o acompanhamento do PEA do
seu educando?

J& nesta subcategoria, apoiando nos com as respostas dadas na primeira subcategoria,
perguntamos aos nossos entrevistados as actividades que tem feito que mostram o

acompanhamento do PEA, e eles responderam:

O primeiro entrevistados (PEE1) respondeu que sdo muitas actividades que tenho feito para
fazer o acompanhamento, tais como: controlar onde o aluno escreveu depois de voltar da
escola; ajudar a fazer o TPC; participar nas reunioes da escola; comprar material (cadernos

e canetas e etc.),; apresentar ao professor dificuldades do meu filho e outras actividades.

Ao passo que para o segundo entrevistado (PEE2) considera a Participagdo nas reunioes dos
meninos na escola; comprar material para o aluno, consultar todo o andamento das aulas dos
meninos em todo o periodo; informar a direc¢do da escola assim como o professor todas as

dificuldades e problemas que o meu educando ter.
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3.2.3. Quais sao as actividades que a escola responsabiliza os pais como acompanhamento
do PEA dos alunos com deficiéncias auditivas?

Ja na ultima subcategoria desta categoria, procuramos perceber quais as actividades que as
escola responsabiliza os pais como acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia auditiva.

Como resposta, o entrevistado (DE) diz que as actividades que a escola responsabiliza os pais
coo acompanhamento do PEA sdo: participar as reunioes, dar um acompanhamento durante
o PEA; controlar o caderno/livro todos os dias lectivos para ver onde o aluno escreveu;
comprar matérial didactico para seu educando; informar ao professor (a) todas as dificuldades

e/ou deficiéncias do seu filho; e garantir a pontualidade e assiduidade do aluno.

Mas o entrevistado (DAE) diverge a opinido do entrevistado acima e ele advoga que existem
varias actividades que a escola responsabiliza os pais tais como: matricular os alunos; compra
de material escolar, conhecer a sala, professor, turno do seu educando, constru¢do das casa

para os professores, participar todas as reunioes da escola e outras actividades.

Ao passo que os entrevistados (Profl e Prof2) comungam a mesma opinido ao afirmarem que
de entre varias actividades que a escola responsabiliza os pais encontramos: Matricular o seu
educando,; conhecer o professor do seu educando; participar todas as reunioes; apresentar
qualquer problema do seu educando ao professor/a; comprar material didactico para o seu
educando; fazer todos os trabalhos da escola para o desenvolvimento da escola; controlar e
assinar todas as provas do seu educando, manter o livro do aluno bem conservado, ndo
permitir o aluno faltar nas aulas; apresentar ao professor qualquer deficiéncia do aluno, e

apresentar ao professor a estagnagdo pedagogica do aluno.

Com base nas respostas facultadas pelos nossos participantes percebemos que sdo enumeras
actividades que os pais e encarregados de educagdo fazem durante o acompanhamento do PEA
dos alunos com deficiéncias auditivas. Dentre varias actividades, os nossos entrevistados
apontaram as seguintes actividades: matricular o aluno/educando, controlar onde o aluno
escreveu depois de voltar da escola; ajudar a fazer o TPC; participar nas reunides da escola;
comprar material (cadernos e canetas e etc.), consultar todo o andamento das aulas dos meninos

em todo o periodo; informar a direc¢cdo da escola assim como o professor todas as dificuldades

34



e problemas que o seu educando ter, garantir a pontualidade e assiduidade do aluno, conhecer
a sala, professor, turno do seu educando; participar na construg¢do das casa para os professores;
nao permitir o aluno a faltar nas aulas; e controlar e assinar todas as provas do seu educando.
3.3. Mecanismos adaptados pelos professores/direc¢do para incentivar os encarregados
de educacio no acompanhamento do PEA

Nesta terceira e ultima categoria procuramos trazer a tona, através dos nossos entrevistados, os
mecanismos adaptados pelos professores para incentivar os encarregados de educacdo no
acompanhamento do PEA. Nesta categoria tivemos apenas Unica subcategoria que procurava
saber os mecanismos adoptados pelos professores para incentivar os encarregados de educagdo
a envolver se no acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com

deficiéncia auditiva.

Para o entrevistado (DE) revelou-nos que um dos mecanismos adoptados para incentivar os
encarregados de educagdo a se envolver no acompanhamento do PEA é a distribui¢do dos
encarregados nas turmas como pais da turma, para alem do conselho de escola, ha existéncia

de responsaveis de cada turma e classe para o controlo dos pais que participam nas reunioes.

Por sua vez o entrevistado (DAE) respondeu que a direc¢do da escola tem adaptado varios
mecanismos para que os pais continuem a envolverem-se no acompanhamento, tais como:
distribuir responsabilidades para alguns pais como controladores dos outros pais, incentivar
outros encarregados a participarem as reunioes trimestrais ou mensais, marca¢do de reunioes

por turmas para fazer o balan¢o mensal do PEA.

Os entrevistados (Profl e Prof2) advogaram que sdo varios mecanismos que a direc¢do adopta
tais como: visita nas casas dos encarregados que os seus educandos faltam nas aulas e que os
proprios encarregados que ndo participam reunioes, refor¢o do trabalho do conselho de
escola, cria¢do de pais da turma, e marcacdo de reunioes para analisar o andamento do
processo de ensino e aprendizagem

Nesta categoria, 0s nossos entrevistados mostraram que existem varios mecanismos que a
direccdo da escola e professores adoptam para incentivar os encarregados de educagdo a
envolver se no acompanhamento de PEA dos alunos com deficiéncias auditivas,
nomeadamente: a distribuicdo dos encarregados nas turmas como pais da turma, existéncia de

responsaveis de cada turma e classe para o controlo dos pais que participam nas reunioes,
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distribuir responsabilidades para alguns pais como controladores dos outros pais, incentivar
outros encarregados a participarem as reunides trimestrais ou mensais, marcagao de reunides
por turmas para fazer o balango mensal do PEA, visita nas casas dos encarregados que os seus
educandos faltam nas aulas e que os proprios encarregados nao participam reunides, refor¢o do
trabalho do conselho de escola, criagdo de pais da turma, e marcagdo de reunides para analisar

o andamento do processo de ensino e aprendizagem.

3.4. Discussao de resultados

Neste subcapitulo apresentamos os argumentos e contra-argumentos em relagao aos resultados

obtidos nas categorias apresentadas acima facultados com os nossos participantes.

No que diz respeito a estratégias usadas para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncias
auditivas, 0s nossos participantes mencionaram as seguintes estratégias: alternancia de codigo
durante as aulas, uso da lingua materna (L1 da crianga) como recurso de ensino durante as aulas,
deixar o aluno sempre sentado afrente, falar acompanhado com gestos, dar trabalhos
individuais, uso de meios didacticos bem visiveis, distribuicao de tarefas em grupos assim como
individualmente, marcagao de TPC, controlo e correc¢ao de exercicios feitos nos livros e
cadernos, perguntar sempre se o aluno percebeu o que o professor (a) falou, falar sempre a
reparar os mesmos para poder acompanhar os movimentos dos labios, falar devagar e nao gritar.
E notério aqui perceber que as estratégias sao diferentes e variam de professor para professor
de acordo com a sua capacidade de criatividade. Esta diversidade de estratégias deve-se ao facto
de ndo existir apenas uma unico e modelo de estratégias para escolarizagao ou atendimento dos
alunos com deficiéncias auditivas, como advoga Freeman (2004) que ndo existe uma estratégia
unica para integracdo, mas sim cada um pode criar sua propria dindmica que possa ser eficaz

para integrar alunos.

Ainda percebe-se que durante este processo de apresentagao de estratégias para a escolarizagao
da crianca com deficiéncias auditivas, os (as) professores (as) tém usado a oralidade, a
comunicagdo total e o bilinguismo como estratégias de escolarizacdo e estas estratégias sao
apresentadas como eficazes por Santos e Babosa (2016), ao afirmarem que no contexto
metodoldgico para o ensino aprendizagem da pessoa surda precisa-se enfatizar: o oralismo, a

comunicacao total e o bilinguismo.

Sobre as actividades que os pais e encarregados de educagdo fazem no acompanhamento da
escolarizagdo dos seus educandos, os nosso entrevistados revelaram que matricular o
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aluno/educando, controlar onde o aluno escreveu depois de voltar da escola; ajudar a fazer o
TPC; participar nas reunides da escola; comprar material (cadernos, canetas e etc), consultar
todo o andamento das aulas dos meninos em todo o periodo; informar a direc¢do da escola
assim como o professor todas as dificuldades e problemas que o seu educando ter, garantir a
pontualidade e assiduidade do aluno, conhecer a sala, professor, turno do seu educando;
participar na constru¢do das casa para os professores; ndo permitir o aluno a faltar nas aulas; e
controlar e assinar todas as provas (testes) do seu educando sdao as actividades que os
encarregados tém feito para fazer o acompanhamento dos seus educandos com deficiéncias

auditivas.

Com estas respostas percebemos que os pais e encarregados de educacdo dao este
acompanhamento a seus educandos para que o processo de ensino e aprendizagem do aluno (a)
com deficiéncias auditivas seja eficaz e para que a sua aprendizagem seja notdrio por que
segundo Marques (2001), quando os pais colaboram com a escola surgem as vantagens que
estao além do rendimento escolar de seus filhos, possibilitando neste caso aumentar a motivagao
dos alunos pelo estudo; ajuda a que os pais compreendam melhor o esfor¢o dos professores;
melhora a imagem social da escola; reforga o prestigio profissional dos professores; ajuda os
pais a desempenharem melhor os seus papéis e estimula os professores a serem melhores
professores. Para alem disso, quando o pai ou encarregado de educagdao da um acompanhamento
a seu educando estd fazendo aquilo que ¢ a responsabilidade da familia em educar o seu
educando como advoga Chalita (2011) que a responsabilidade de educar ndo ¢ apenas da escola,

¢ de toda a sociedade, a comecar pela familia.

Assim, nestas actividades mencionadas que os pais fazem percebemos que ¢ uma maneira da
familia fazer a sua missao em educar e contribuir a educagao do seu educando por que o PEA

sO pode acontecer quando as duas partes (escola e familia) estdo envolvidas.

No que tange a mecanismos adaptados pelos professores/direcgdo para incentivar os
encarregados de educacdo no acompanhamento do PEA, os nossos entrevistados mostraram
que existem varios mecanismos que a direc¢do da escola e professores adoptam para incentivar
os encarregados de educacao a envolver-se no acompanhamento de PEA dos alunos com
deficiéncias auditivas, nomeadamente: a distribui¢do dos encarregados nas turmas como pais
da turma, existéncia de responsaveis de cada turma e classe para o controlo dos pais que
participam nas reunides, distribuir responsabilidades para alguns pais como controladores dos

outros pais, incentivar outros encarregados a participarem as reunides trimestrais ou mensais,
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marcacdo de reunides por turmas para fazer o balanco mensal do PEA, visita nas casas dos
encarregados que os seus educandos faltam nas aulas e que os proprios encarregados nao
participam reunides, refor¢o do trabalho do conselho de escola, criagdo de pais da turma, e

marcacao de reunides para analisar o andamento do processo de ensino e aprendizagem.

Com todos estes mecanismos que os professores € a direccao adaptam para incentivar o pai €
encarregado de educagdo no acompanhamento do seu educando tem o objectivo de despertar
atenc¢ao no encarregado sobre a sua responsabilidade de fazer um acompanhamento do PEA do
seu educando por que Chalita (2011), diz que a responsabilidade de educar ndo ¢ apenas da

escola, ¢ de toda a sociedade, a comecar pela familia.

E para alem deste autor, por sua vez Marchesi et al. (1995, cit. in Moreira, 2012) enfatiza que
a participacao e colaboracao dos pais no processo educacional dos alunos ¢ um factor primordial
para favorecer o seu desenvolvimento. E € nessa ordem de ideias que a escola tem procurado
todos mecanismos para incentivar aos pais e encarregados de educagdo a participarem e a darem
um acompanhamento do PEA dos seus educandos, principalmente aqueles com deficiéncias

auditivas.

CONCLUSAO

Contudo, durante a nossa investigacdo procuramos trazer a tona, com ajuda dos autores e
entrevistados o alcance dos nossos objectivos. Assim, os objectivos especificos delimitavam
sem: identificar as estratégias da escolarizacao dos alunos com deficiéncias auditivas; aqui,
percebemos que as estratégias usadas pelos professores daquela escola, local do nosso estudo,

para a escolarizagdo dos alunos com deficiéncias auditivas sdo: alternancia de cddigo durante
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as aulas, uso da lingua materna (L1 da crianga) como recurso de ensino durante as aulas, deixar
o aluno sempre sentado afrente, falar acompanhado com gestos, dar trabalhos individuais, uso
de meios didacticos bem visiveis, distribuicdo de tarefas em grupos assim como
individualmente, marcagdo de TPC, controlo e correc¢ao de exercicios feitos nos livros e
cadernos, perguntar sempre se o aluno percebeu o que o professor (a) falou, falar sempre a

reparar os mesmos para poder acompanhar os movimentos dos labios, falar devagar e nao gritar.

O nosso segundo objectivo visa descrever as actividades dos pais e encarregados de educagao
no acompanhamento da escolarizagdo dos seus educandos. Com base a nossos participantes
alcancamos este objectivo e percebemos que as actividades que os pais e encarregados de
educagdo fazem no acompanhamento da escolarizacao dos seus educandos sdo: matricular o
aluno/educando, controlar onde o aluno escreveu depois de voltar da escola; ajudar a fazer o
TPC; participar nas reunides da escola; comprar material (cadernos, canetas e etc.), consultar
todo o andamento das aulas dos meninos em todo o periodo; informar a direc¢do da escola
assim como o professor todas as dificuldades e problemas que o seu educando ter, garantir a
pontualidade e assiduidade do aluno, conhecer a sala, professor, turno do seu educando;
participar na constru¢do das casa para os professores; ndo permitir o aluno a faltar nas aulas; e

controlar e assinar todas as provas (testes) do seu educando.

O nosso ultimo objectivo foi de apresentar os mecanismos adaptados pelos professores para
incentivar os encarregados de educacdo no acompanhamento do PEA, onde percebemos que a
distribuicdo dos encarregados nas turmas como pais da turma, existéncia de responsaveis de
cada turma e classe para o controlo dos pais que participam as reunides, distribuir
responsabilidades para alguns pais como controladores dos outros pais, incentivar outros
encarregados a participarem as reunides trimestrais ou mensais, marcacdo de reunides por
turmas para fazer o balanco mensal do PEA, visita nas casas dos encarregados que os seus
educandos faltam nas aulas e que os proprios encarregados ndo participam reunides, refor¢co do
trabalho do conselho de escola, criagdo de pais da turma, e marcagdo de reunides para analisar
o andamento do processo de ensino e aprendizagem sdo os mecanismos levados a cabo com a
direccdo e professores daquela escola para incentivar os encarregados de educagdo no

acompanhamento do PEA.

Em fim, quando fizemos uma leitura critica do nosso trabalho, acreditamos que todos os

objectivos que guiaram a presente pesquisa foram alcancados de uma forma exaustiva.
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Apéndices

Guifo de Entrevista para Director de Escola

Caro entrevistado!

Antes de mais nada, receba as minhas saudacdes, sou Lorito Rafael Esteves, estudante do 4°
ano, do curso de licenciatura em Ciéncias de Educacdao em especializacdo em Psicopedagogia,
na Faculdade de Educagdo e Comunicagdao da Universidade Catélica de Mogambique, o
objectivo central da entrevista ¢ de colher informagdes relacionadas ao tema,
“acompanhamento dos pais e encarregados de educacio no PEA de alunos com

deficiéncias auditivas”.
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Assim, os resultados colhidos serdo compilados em forma de monografia a ser apresentados no
Departamento de Educagdo - Faculdade de Educa¢do e Comunicag¢do. Por isso, a vossa
colaboragdo sera o sucesso do meu trabalho académico. E assim se me permite, responda o

seguinte:

1. O que entendes por estratégias de ensino?

2. Quais sao as estratégias de ensino que conheces?

3. Quais sdo as actividades que a escola responsabiliza os pais?

4. Qual tem sido o nivel de acompanhamento dos encarregados de educacio no PEA
de aluno com deficiéncias auditivas?

5. Quais sdo os mecanismos adoptado para incentivar os encarregados de educacio
a envolver se no acompanhamento de PEA dos alunos com deficiéncias auditivas?

44



Guifo de entrevista para Director Adjunto Pedagogico de Escola

Caro entrevistado!

Antes de mais nada, receba as minhas saudacdes, sou Lorito Rafael Esteves, estudante do 4°
ano, do curso de licenciatura em Ciéncias de Educacdo em especializacdo em Psicopedagogia,
na Faculdade de Educagdo e Comunicagao da Universidade Catélica de Mogambique, o
objectivo central da entrevista ¢ de colher informagdes relacionadas ao tema,
“acompanhamento dos pais e encarregados de educacio no PEA de alunos com

deficiéncias auditivas”.
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Assim, os resultados colhidos serdo compilados em forma de monografia a ser apresentados no
Departamento de Educagdo - Faculdade de Educa¢do e Comunicag¢do. Por isso, a vossa
colaboragdo sera o sucesso do meu trabalho académico. E assim se me permite, responda o

seguinte:

1. O que entendes por estratégias de ensino?

2. Quais sao as estratégias de ensino que conheces?

3. Quais sao as actividades que a escola responsabiliza os pais?

4. Qual tem sido o nivel de acompanhamento dos encarregados de educacio no PEA
de aluno com deficiéncias auditivas?

46



5. Quais sdo os mecanismos adoptado para incentivar os encarregados de educacio
a envolver se no acompanhamento de PEA dos alunos com deficiéncias auditivas?

Guido de entrevista para Professores
Caro entrevistado!

Antes de mais nada, receba as minhas saudacdes, sou Lorito Rafael Esteves, estudante do 4°
ano, do curso de licenciatura em Ciéncias de Educacao em especializacao em Psicopedagogia,
na Faculdade de Educagdo e Comunicagao da Universidade Catélica de Mogambique, o
objectivo central da entrevista ¢ de colher informacgdes relacionadas ao tema,
“acompanhamento dos pais e encarregados de educacio no PEA de alunos com

deficiéncias auditivas”.
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Assim, os resultados colhidos serdo compilados em forma de monografia a ser apresentados no
Departamento de Educagdo - Faculdade de Educa¢do e Comunicag¢do. Por isso, a vossa
colaboragdo sera o sucesso do meu trabalho académico. E assim se me permite, responda o

seguinte:

1. O que entendes por estratégias de ensino?

2. Quais sao as estratégias de ensino que conheces?

3. Quais sdo as formas de acompanhamento de crian¢as com deficiéncias auditivas?

4. Quais sao as actividades que a escola responsabiliza os pais?

5. Qual tem sido o nivel de acompanhamento dos encarregados de educa¢iao no PEA
de aluno com deficiéncias auditivas?
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6. Quais sdo os mecanismos adoptado para incentivar os encarregados de educacio
a envolver se no acompanhamento de PEA dos alunos com deficiéncias auditivas?

Guiao de entrevista para Encarregado de Educacao

Caro entrevistado!

Antes de mais nada, receba as minhas saudacdes, sou Lorito Rafael Esteves, estudante do 4°
ano, do curso de licenciatura em Ciéncias de Educacdo em especializacdo em Psicopedagogia,
na Faculdade de Educagdo e Comunicagao da Universidade Catélica de Mogambique, o
objectivo central da entrevista ¢ de colher informagdes relacionadas ao tema,
“acompanhamento dos pais e encarregados de educacio no PEA de alunos com

deficiéncias auditivas”.
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Assim, os resultados colhidos serdo compilados em forma de monografia a ser apresentados no
Departamento de Educagdo - Faculdade de Educa¢do e Comunicag¢do. Por isso, a vossa
colaboragdo sera o sucesso do meu trabalho académico. E assim se me permite, responda o

seguinte:

1. Tens feito o acompanhamento do PEA do seu educando com deficiéncias
auditivas?

2. Como tens feito o acompanhamento do PEA do seu educando?

3. Qual e a importancia do acompanhamento pedagégico na escolarizagido do seu
educando com deficiéncias auditivas
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